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                   Представление педагогического опыта
Коротковой  Светланы  Николаевны,
учителя  начальных классов МБОУ «Торбеевская основная общеобразовательная школа»
Торбеевского муниципального района Республики Мордовия
«Технология проблемно-диалогического обучения на уроках русского языка в начальной школе»
1. Введение.
Как педагог, я нахожусь в постоянном профессиональном поиске. Разумеется,   опыт приходит с годами. Я работаю в школе  18 лет.

                  У каждого учителя складывается своя педагогическая философия и система 

         мировоззрения, которые он старается привить ребёнку. Как сказал Сократ 
«Человек глубоко постигает лишь то, до чего додумывается сам». Вот поэтому  в   течение последних четырех лет я и работаю над педагогической проблемой.
       Тема моего  опыта звучит следующим образом: «Технология проблемно-диалогического обучения на уроках русского языка в начальной школе»
2. Актуальность и значение
                                                                                 Важнейшая задача цивилизации – 
                                                                                  научить человека мыслить.
                                                                                                           Т. Эдисон
      Изменения, которые сегодня происходят в нашем обществе,   требуют  творчески развитой, креативно  мыслящей,  активной личности, и  ориентируют педагогов на новый уровень преподавания и воспитания учащихся.  В настоящее время на первый план выдвигается задача развития творческого мышления учащихся в процессе обучения, умение ими самостоятельно пополнять свои знания, ориентироваться в потоке современной научной информации, развивать их способность адаптироваться к постоянно меняющимся жизненным ситуациям, искать пути разрешения проблем.  
В российском образовании сегодня действует принцип вариативности, который даёт возможность выбора педагогам авторских программ. В этих условиях необходимо не только ориентироваться в широком спектре инновационных технологий, идей, направлений, но и, тщательно изучив их, применять на практике.
      Введение новых технологий вносит радикальные изменения в систему образования: ранее ее центром являлся преподаватель, а теперь – учащийся. Это дает возможность каждому ученику обучаться в подходящем для него темпе и на том уровне, который соответствует его способностям.
Наиболее эффективными средствами включения ребёнка в процесс творчества на уроке являются:
· игровая деятельность;
· создание положительных эмоциональных ситуаций;
· работа в парах и группах;
· проблемное обучение.
    В своей практике я использую следующие современные образовательные технологии или их элементы:
 -Информационно-коммуникационные технологии
(преимущество – наглядность, компьютерные программы, презентации)
 -Технологии уровневой дифференциации и индивидуализации
  (задания разного уровня)
 -Интерактивные технологии (проектный метод, включающий  
  проблемное обучение и исследовательскую деятельность) 
(взаимодействие, беседа, диалог)
-Игровые технологии 
(использование игр)
-Личностно-ориентированные технологии  обучения 
(учитываются способности и возможности ребёнка)
-Тестовые технологии 
(используется при контроле знаний)
-Здоровьесберегающие технологии 
(сохранение здоровья, смена деятельности, задания по уровню)
Хотелось бы более подробно остановиться на проблемно-диалогической технологии 
3. Основная идея
    Проблемно-диалогическая технология дает развернутый ответ на вопрос, как учить, чтобы ученики ставили и решали проблемы. В словосочетании «проблемный диалог» первое слово означает, что на уроке изучения нового материала должны быть проработаны два звена: постановка учебной проблемы и поиск ее решения. 
Постановка проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для исследования. 
Поиск решения – этап формулирования нового знания.
Слово «диалог» означает, что постановку проблемы и поиск решения ученики осуществляют в ходе специально выстроенного учителем диалога. Различают два вида диалога: побуждающий и подводящий.
Побуждающий диалог состоит из отдельных стимулирующих реплик, которые помогают ученику работать по-настоящему творчески. На этапе постановки проблемы этот диалог применяется для того, чтобы ученики осознали противоречие, заложенное в проблемной ситуации, и сформулировали проблему. На этапе поиска решения учитель побуждает учеников выдвинуть и проверить гипотезы, т.е. обеспечивает «открытие» знаний путем проб и ошибок. 
Подводящий диалог представляет собой систему вопросов и заданий, которая активизирует и, соответственно, развивает логическое мышление учеников. На этапе постановки проблемы учитель пошагово подводит учеников к формулированию темы. На этапе поиска решения он выстраивает логическую цепочку умозаключений, ведущих к новому знанию. 
Таким образом, проблемно-диалогическое обучение – это тип обучения, обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися посредством специально организованного учителем диалога. Учитель сначала в побуждающем или подводящем диалоге помогает ученикам поставить учебную задачу, т.е. сформулировать тему урока или вопрос для исследования, тем самым вызывая у школьников интерес к новому материалу, формируя познавательную мотивацию. Затем посредством побуждающего или подводящего диалога учитель организует поиск решения, или «открытие» нового знания. При этом достигается подлинное понимание учениками материала, ибо нельзя не понимать то, до чего додумался сам.
    Дж. Дьюи утверждал, что стремление к познанию появляется у человека только в том случае, если он сталкивается с какой, либо проблемой, которую не может решить известными ему способами. Решая проблему, он учится. 
При работе с использованием проблемно-диалогического обучения происходит развитие:
1. умственных способностей учащихся (возникающие затруднения заставляют учащихся задумываться, искать выход из проблемной ситуации);
2. самостоятельности (самостоятельное видение проблемы, формулировка проблемного вопроса, проблемной ситуации, самостоятельность выбора плана решения);
3. креативного мышления (самостоятельное применение знаний, способов действий, поиск нестандартных решений).      
Таким образом, подводя итог выше сказанного, хочется отметить, что проблемно-диалогическая технология делает   процесс обучения развивающим, интересным и  эффективным.       
4.Теоретическая база опыта
Что же такое технология проблемно - диалогического обучения?
Технология – это системная совокупность приемов и средств обучения и определенный порядок их применения.
Проблемно-диалогическая технология дает развернутый ответ на вопрос, как учить, чтобы ученики ставили и решали проблемы. В словосочетании «проблемный диалог» первое слово означает, что на уроке изучения нового материала должны быть проработаны два звена: постановка учебной проблемы и поиск ее решения.
· Постановка проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для исследования.
· Поиск решения – этап формулирования нового знания.
Слово «диалог» означает, что постановку проблемы и поиск решения ученики осуществляют в ходе специально выстроенного учителем диалога. Различают два вида диалога: побуждающий и подводящий.
Побуждающий диалог состоит из отдельных стимулирующих реплик, которые помогают ученику работать по-настоящему творчески. На этапе постановки проблемы этот диалог применяется для того, чтобы ученики осознали противоречие, заложенное в проблемной ситуации, и сформулировали проблему. На этапе поиска решения учитель побуждает учеников выдвинуть и проверить гипотезы, т.е. обеспечивает «открытие» знаний путем проб и ошибок.
Подводящий диалог представляет собой систему вопросов и заданий, которая активизирует и, соответственно, развивает логическое мышление учеников. На этапе постановки проблемы учитель пошагово подводит учеников к формулированию темы. На этапе поиска решения он выстраивает логическую цепочку умозаключений, ведущих к новому знанию.
Таким образом, проблемно-диалогическое обучение – это тип обучения, обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися посредством специально организованного учителем диалога. Учитель сначала в побуждающем или подводящем диалоге помогает ученикам поставить учебную проблему, т.е. сформулировать тему урока или вопрос для исследования, тем самым вызывая у школьников интерес к новому материалу, формируя познавательную мотивацию. Затем посредством побуждающего или подводящего диалога учитель организует поиск решения, или «открытие» нового знания. 
5 Технология опыта
     На каком уроке наиболее полно раскрывается учитель? Конечно на уроке изучения нового материала. От современного учителя требуется не только дать детям образование в виде системы знаний – умений – навыков, но также развить возможности своих учеников, воспитывать их личность. На каком из уроков ребята больше думают, чаще говорят и, следовательно, активно формируют мышление и речь? Разумеется, на проблемном уроке. Даже далёкому от педагогики человеку ясно, что дети лучше  усваивают не то, что получили готовеньким и зазубрили, а то, что открыли сами и выразили по – своему. Как сказал один великий учёный: «Ничему нельзя научить – можно только научиться». Итак, суть проблемного урока можно выразить одной фразой: «    творческое усвоение знаний». Обратимся к словарю: творчество – это деятельность, результатом которой является создание новых материальных и духовных ценностей, существуют разные виды творчества – техническое, художественное, научное…Результатом научного творчества являются новые знания о мире. Их формирование – это процесс, включающий в себя четыре основных звена.
     1.Звенья научного творчества.
Всё  начинается с  возникновения проблемной ситуации, т. е. со столкновения с противоречием. При этом исследователь испытывает острое чувство удивления или затруднения, которое буквально заставляет его выполнять вполне конкретную мыслительную работу: осознать противоречие и сформулировать вопрос. Таково первое звено творчества – постановка проблемы.
          Второе творческое звено – поиск решения. Учёный выдвигает самые разные гипотезы, но только одна из них выдерживает строгую проверку и превращается в новое решение. В этот момент и раздаётся крик « Эврика!»
Так как действительно открыто новое знание. Однако, как действительно подметил академик А.М. Матюшкин, мысль в голове исследователя рождается голенькой и понятной ему одному. Только в « одетом» виде она может стать достоянием других людей. Поэтому третье звено творческого процесса – выражение решения. Новое знание выражается соответствующим научным языком (химическим, физическим, биологическим) в общественно принятой форме (статья, доклад). В результате полу – 
чается вполне материальный продукт – рукопись. Понятно, что она не лежит в письменном столе мёртвым грузом, а представляется широкой аудитории,
либо в устном выступлении. Иначе говоря, творчество учёного завершается реализацией продукта – это четвёртое звено.
	Название
	Содержание
	Результат

	1.Постановка проблемы
	- возникновение проблемной ситуации;
- осознание противоречия;
- формирование проблемы;
	Проблема – вопрос, схватывающий противоречие проблемной ситуации, поставленный для разрешения.


	2.  Поиск решения
	- выдвижение гипотез;
- проверка гипотез;
	Решение – понимание нового знания.

	3. Выражение решения
	- выражение нового знания научным языком в принятой форме;

	Продукт – рукопись книги, статья доклада.

	4. Реализация продукта
	- представление продукта людям через публикацию, выступление;
	Реализованный продукт – книга, статья, доклад.


 Таким образом, научное творчество – процесс «производства» новых знаний о мире, включающих четыре звена: постановку проблемы, поиск решения, выражение решения и реализацию продукта.
2.Создаём проблемную ситуацию.
С чего начинается постановка проблемы в настоящем научном творчестве?
С проблемной ситуации.
                              Приёмы создания проблемной ситуации.
	Тип проблемной ситуации

	Тип противоречия
	Приёмы  создания
проблемных  ситуаций

	С удивлением
	Между двумя  (или более) положениями
	1 Одновременно предъявить противоречивые факты, теории или точки зрения.
2 Столкнуть разные мнения учеников вопросом, заданием.

	
	Между житейским представлением учащихся  и научным  фактом
	3 Шаг1. Обнажить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием на ошибку.
Шаг2. Предъявить научный факт сообщением, экспериментом или наглядность.

	С затруднением
	Между  необходимостью  и невозможностью выполнить задание учителя
	4.Дать практическое задание, не выполнимое  вообще.
5. Дать практическое задание, не сходное с предыдущими.
6. Шаг1. Дать не выполнимое   практическое задание, не сходное с предыдущими.
Шаг2. Доказать, что задание учениками не выполнимо.


Проблемная ситуация действительно возникла, если у класса появился эмоциональный отклик: ученики широко распахивает глаза, недоумённо смотрят на учителя. И по реакции детей проблемные ситуации можно разделить на два больших типа: « с удивлением» и с  «затруднением». Эмоциональное переживание возникает у школьников при столкновении с противоречием. Во второй колонке даются противоречия, которые вызывают чувство удивления или затруднения учеников.
Рассмотрим приёмы.
Приём 1.Учитель сталкивает разные мнения учеников. Для этого классу предлагается вопрос или практическое задание на новый материал. Возникший в результате разброс мнений обычно вызывает у школьников реакцию удивления. Например, ученица у доски выделяет в слове мухоловка один корень. Другие не согласны. (возникает проблемная ситуация)
Приём 2. В сравнении с предыдущим – самый сложный, так как выполняется в два шага. Сначала  (первый шаг) учитель обнажает житейское представление учеников вопросом или практическим заданием на «ошибку». Затем (второй шаг) предъявляет научный факт.
Например: (тема «Образование наречий»)
	                            Учитель
	                      Ученики

	На доске слова: 
                         редкий         редко 
                         мягкий         мягко
                         лёгкий          легко 
- Что можно о них сказать?    
- Разберите слова по составу.    
- Проверим. Слова второго столбика – наречия. Что такое наречия?   
- Но тогда у наречий чего не может быть? (предъявление научного факта)
	-Это родственные слова. В первом столбике прилагательные, во втором – наречия.
Ученица у доски выделяет в наречиях окончания –о- (ошибка, обнажающая  житейское  представление  о  том,  что гласная на конце слова всегда окончание)
- Неизменяемая часть слова.
- Окончания!  (реакция удивления)


  В основе проблемных ситуаций с затруднением лежит одно – единственное противоречие – между необходимостью выполнить задание учителя и необходимостью это сделать. Классу даётся практическое задание на новый материал, с которым ребята не могут справиться. Данный приём выполняется в 2 шага. Сначала учитель даёт практическое задание, не похожее на предыдущее. Не замечая скрытого подвоха ученики его выполняют, применяя уже имеющиеся у них знания. Затем (шаг2) учитель должен аргументировано доказать, что задание школьниками всё-таки не выполнимо. После чего 
У ребят возникает замешательство. Например: 
	                          Учитель
	                          Ученики

	- Какую тему проходили на предыдущем уроке?
- Поупражняемся определять спряжение глаголов.
- А теперь определите спряжение глаголов
«смотреть» и «стелить» 
- А теперь давайте проверим. Я проспрягаю эти глаголы на доске. Что вы заметили?
	- Спряжение глаголов.
(Дети  легко выполняют задания, применяя известное правило)
- Смотреть – суффикс е – 1 спр.
- Стелить – суффикс и – 2 спр. 
- Стелить – 1спр.
- Смотреть – 2 спр.


3.Выходим к учебной проблеме.
       Итак, проблемная ситуация создана: школьники лоб в лоб столкнулись с противоречием и испытывают острое чувство удивления или затруднения. Хорошо, но мало. Из проблемной ситуации надо ещё достойно выйти. Будем честными: самостоятельно выйти из проблемной ситуации может только сильный ученик. Остальные, не понимая в чём дело, молчат. Как же быть, если учитель не хочет говорить за учеников, а сами они говорить не могут? Тогда остаётся одно: говорить вместе со школьниками, подталкивая при этом их мысль. Учитель выводит учеников из проблемной ситуации, развернув побуждающий диалог. Он представляет собой отдельные стимулирующие вопросы и предложения, которые помогают школьникам осознать противоречие проблемной ситуации  и сформулировать учебную проблему. В диалоге, как известно, говорят две стороны. Так что  в ответ на стимулирующую реплику учителя школьники предлагают свои формулировки учебной проблемы. Они могут быть далеко безупречно - красивы. Высший пилотаж учителя заключается в терпимом, принимающем отношении к таким случаям. Ведь стоит единожды дать детской попытке самостоятельно мыслить  отрицательную оценку – и в другой раз школьник на диалог не пойдёт.
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    Второй путь к учебной проблеме заключается в подводящим  диалоге. Например, 
        Подводящий диалог представляет собой систему посильных ученику вопросов и заданий, которые шаг за шагом приводят ученика к осознанию темы урока.
       К учебной проблеме нужно идти через проблемную ситуацию. Но где её взять? И для этого существует ещё один приём, условно называемый «яркое пятно». В качестве яркого  пятна можно использовать сказки, легенды, случаи из науки, способные заинтриговать и захватить внимание учеников, и связанные с темой урока.
     Например: (урок чтения по теме «Пьеса», сквозной герой – девочка Настя) 
Однажды Настя с папой побывали в детском театре и посмотрели спектакль «Тили-бом» по пьесе С. Маршака «Кошкин дом». Спектакль был ярким, интересным. Настя счастливая вернулась домой. По дороге она рассказала папе, что они в классе решили поставить к новогоднему празднику спектакль.
 - Пап, а любую сказку можно поставить на сцене?
 - Да, но для этого, она должна быть написана, как пьеса.
 - А что значит пьеса?
Учитель: Давайте поможем Насте разобраться, а что же такое пьеса?
      Таким образом, учебную проблему можно поставить тремя методами. Первый – 
побуждающий от проблемной ситуации диалог. Второй – подводящий к теме диалог.
Третий – сообщение темы с мотивирующим приёмом.
      Конечно, это разные способы. Коренное их отличие – в той мыслительной работе, 
Которую выполняют ученики, и, следовательно в развивающем эффекте. При выходе из проблемной ситуации учитель побуждает ребят осознать противоречие и сформулировать проблему, т.е. осуществить подлинно творческие действия. В результате развиваются творческие способности и конечно речь. При сообщении темы с мотивирующим приёмом ребята и не думают, и не говорят, поэтому развивающий эффект здесь отсутствует.
        Все три метода постановки проблемы обеспечивают внутреннюю учебную мотивацию, к усвоению нового задания. 
4. Выдвигаем и проверяем гипотезы.
      Итак, учебная проблема поставлена, и начинается вторая фаза проблемного урока – 
Поиск решения. Ребята на уроке, как настоящие учёные, взбираются к истине извилистыми тропами, то заходя в тупик, то прыгая через пропасть. Иными словами, первый путь к открытию новых знаний лежит через гипотезы.
      Первый шаг – выдвижение гипотезы. Выдвинуть гипотезу значит высказать догадку, предположение, ложность или истинность которого должна установить проверка. Та гипотеза, которая выдержит проверку и станет решением проблемы, называется решающей,  остальные – ошибочными.
       Второй шаг – проверка гипотезы. Смысл проверки состоит в обосновании принятия или отвержения гипотезы, в порождении довода за или против, в приведении аргумента на решающую гипотезу («это так, потому что») или контраргумента на ошибочную («это не так, потому, что»)
      Лучший способ обеспечивать выдвижение и проверку гипотез на уроке – это побуждающий диалог. Ученики начинают говорить: выдвигают свои гипотезы, предлагают свои варианты проверки. На уроке должны фигурировать, как минимум, две догадки – ошибочная и решающая. И каждую надо выдвинуть и проверить. Существуют две принципиально разных варианта выдвижения гипотез на уроке: последовательный и одновременный. В первом случае гипотезы выстраиваются  в очередь: сначала выдвигается и проверяется одна ошибочная и так вплоть до появления решающей. Во втором случае гипотезы выдвигаются все сразу, и только потом уже дело доходит до проверки.
     Второй путь поиска решения учебной проблемы короткий и прямой, как стрела. Это подводящий диалог. Он представляет собой систему посильных ученику вопросов и заданий, которые пошагово приводят к открытию новых знаний. Например:
	                         Учитель
	                      Ученики

	- Давайте попробуем найти ответ, кто прав?
Почему птица так называется?
- Запишите и подберите однокоренные слова к слову « мух» и «ловит».
- Выделите корень.
- Есть ли корни –мух- и –лов- в слове  «мухоловка»?
- Так сколько же корней в слове мухоловка?
- Такие слова называются сложными.
	- Ловит мух.
Записывают и подбирают.
Выделяют.
-Да, есть.
- Два.


Итак, второй метод поиска решений – подводящий диалог. Сходство первого и второго метода поиска решения состоит в том, что учащиеся сами открывают новые знания. А то, что открыл сам, до чего додумался лично, невозможно не понимать. Другими словами, любой из методов поиска решения обеспечивает понимание нового материала большинством класса. Понимание – главный результат поиска решения учебной проблемы.
 Таким образом, технология проблемно -  диалогического обучения представляет собой детальное описание методов постановки и решения проблем, а также их взаимосвязей с формами и средствами учебного процесса.
           Технология проблемно-диалогического обучения является:
результативной:
    обеспечивает высокое качество усвоения знаний, эффективное развитие            интеллекта и творческих способностей младших школьников, воспитание активной личности обучающихся, развитие универсальных учебных действий;
здоровьесберегающей:
      позволяет снижать нервно-психические нагрузки  учащихся за счет стимуляции познавательной мотивации и «открытия» знаний;
общепедагогической:
    реализуется на любом предметном содержании и  в любой образовательной ступени.
4. Результативность
Для опытно-исследовательской работы было разработано две формы диагностики: 1) диагностика на основе наблюдения, позволяющая выявить познавательную активность детей с применением проблемно-диалогической технологии 2) анкетирование, направленное на выяснение отношения учащихся к учению. Участвовали ученики 4 класса, в количестве 25 человек.
1ЭТАП
                Наблюдение
Цель: выявить уровень познавательной активности учащихся, определить соотношение отвлекаемости и познавательной активности, а также выяснить эмоциональное отношение к учебе.
В течение всего времени за детьми на уроках осуществлялось наблюдение. В ходе наблюдения отмечалось количество заданных вопросов ребенком, количество поднятых рук ребенком, количество высказываний, имеющих целенаправленный характер, количество реплик, количество выполненных самостоятельно заданий, а также отвлекаемость учащихся. Затем была подсчитана активность детей и их отвлекаемость и сделан вывод об уровне отношения детей к учебе. Результаты представлены в диаграмме:
Результаты наблюдения над уровнем познавательной активности  с применением проблемно – диалогической технологии

                                                     2 этап - Анкетирование учащихся
При помощи данной диагностики мы сможем выяснить эмоциональное отношение детей к учебе, характер возникающих трудностей в учении, а также отношение учащихся к этим трудностям. По одному экземпляру анкеты предлагается каждому ученику. В анкетировании приняли участие 25 человек
Результат анализа анкет учащихся
Результаты анализа анкет представлены в следующей таблице:
	   №
	Вопрос
	        Ответ
	Кол - во

	  1.
	Нравится ли тебе учиться в школе?
	А) Да
	21

	
	
	Б) Не всегда
	 4

	
	
	В) Нет
	 - 

	  2.
	Трудно ли тебе дается учеба?
	А) Да
	 5

	
	
	Б) Иногда
	 6

	
	
	В) Нет
	14

	3.
	Возникают ли у тебя трудности в усвоении нового материала?
	А) Да
Б) Иногда
В) Нет

	 5

	
	
	
	 6

	
	
	
	14

	4.*
	Если трудности возникали, то какие они? (возможен выбор нескольких вариантов)
	А) трудно сразу понять новую тему
	9

	
	
	Б) трудно самостоятельно
выполнять задания по новой теме
	6

	
	
	В) в новых темах всегда
сложные задания

	 10

	
	
	Г) неинтересно изучать
новый материал
	 1

	
	
	Д) я боюсь трудностей на уроках
	  - 

	5.
	Нравится ли тебе преодолевать трудности, искать пути решения сложных задач?
	А) Да
	18

	
	
	Б) Иногда
	 5

	
	
	В) Нет
	2

	6.*
	Как ты относишься к новым сложным заданиям?
	А) мне интересно
	13

	
	
	Б) я их боюсь
	 2

	
	
	В) с неохотой выполняю их
	 2

	
	
	Г) очень нравится выполнять сложные задания
	8

	7. 
	Какой путь открытия новых знаний вы выбираете?

	А)
рассказ учителя

	5

	
	
	Б)
работа с книгой

	3

	
	
	В) совместное открытие нового знания
	17

	8. 
	В     каком  случае  вам  больше  понятен новый материал?
	А)
когда объясняет учитель

	5

	
	
	Б)
читаете в книге

	2

	
	
	В)
при совместном открытии знаний.
	18


* Для вопросов под знаком «*» возможен выбор нескольких вариантов ответов одновременно. В столбце «Количество ответов» указано общее количество выбора соответствующего варианта ответа.
Вывод: Анализируя данные, можно установить, что после применения технологии проблемно-диалогического обучения абсолютно все ученики видят в предложенном задании проблему и почти все ее самостоятельно осознают. Самостоятельно находят разрешение проблемной ситуации уже больше половины учеников, а если помощь окажет наблюдатель, то все ученики справляются с заданием. Найти выход из аналогичной проблемной ситуации способны все ученики.
       Анализ анкет показал, что у детей высокий уровень мотивации к учебной деятельности, новым знаниям, нет страха перед преодолением трудностей, у многих желание самостоятельного поиска разных подходов к выполнению заданий. Таким образом,  можно утверждать, что использование технологии проблемно-диалогического обучения делает возможным преодоление всех сложностей в обучении и повышает познавательную активность и самостоятельность в обучении.
      Принимая во внимание все написанное ранее, можно с полной уверенностью сказать, что применение технологии проблемно-диалогического обучения на практике позволяет формировать у детей способности самостоятельно мыслить, добывать и применять знания в учебном процессе. Следует учитывать, что успешная реализация технологии возможна лишь при определенном стиле общения между учителем и учеником, когда последнему предоставлена свобода выражения своих мыслей и взглядов, при пристальном и доброжелательном внимании преподавателя к мыслительному процессу обучающегося.
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                                                                   Приложение 
                                          Проект  урока по русскому языку
            1. Учебный предмет – русский язык
2. Класс - 2
3. Тема урока и номер урока в разделе – «Имя существительное как часть речи», 1 урок
4. Цель: формирование общего понятия об имени существительном, знакомство с именем существи​тельным как частью речи.
5. Планируемые результаты: (Личностные, метапредметные, предметные)
Личностные:
· формирование познавательной потребности;
· умение оценивать свои действия;
·  выполнять задания в соответствии с целью.
Метапредметные:
Регулятивные :
· осуществлять пошаговый контроль деятельности;
·  планировать своё действие в соответствии с поставленной целью.
Познавательные:
· научить распознавать имена существительные;
·  самостоятельно подбирать имена существительные по группам;
· находить одушевлённые и неодушевлённые имена существительные;
·  использовать специальную терминологию при определении части речи.
Коммуникативные :
· вступать в учебное сотрудничество с одноклассниками;
·  участвовать в совместной деятельности;
·  оказывать взаимопомощь;
· проявлять доброжелательное отношение к партнёрам.
Предметные:
· Научиться распознавать имя существительное среди других частей речи по обобщенному лексическому значению и вопросу.
· учиться соотносить вопросы кто? и что?;
· показать различие между одушевленными и неодушевленными существительными;
· определить тематические группы, в которые могут входить одушевленные и неодушевленные существительные;
· развивать познавательный интерес, умение сравнивать, обобщать;
· развитие речи, памяти, мышления, орфографической зоркости, наблюдательности, умения работать в сотрудничестве с другими;
6. Материально-техническое обеспечение: (состав используемого УМК, оборудование)
     Школьная доска, интерактивная доска, мультимедийный комплекс, компьютер, колонки, учебник: В. П. Канакина «Русский язык», 2 часть, рабочая тетрадь
Ход урока
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность детей
	Используемые ЭОР: название, тип, вид ресурса.
Гиперссылка на ресурс, обеспечивающая доступ к ЭОР 
	Время
(в мин.)

	1. Организационный
        момент.

	Доброе утро, ребята.  За окном мороз и солнце, день чудесный,  а в нашем классе тепло, уютно,  у нас хорошее настроение, и мы настраиваемся на интересную  и важную работу. 
 - Вы уверены в своих силах?
Что вы хотите друг другу пожелать?
- А если у кого-то что-то не получится?
	           Да
(открыть что-то новое, чему-то научиться…)
мы поможем
	
	30 сек.

	2. Актуализация знаний.
	    Откройте тетрадь. 
–  Что надо записать? 
– Какую запись должны сделать дальше?
– Напишите слова «Классная работа».

	Число
Классная работа
	
	1 мин.

	Минутка чистописания
	Послушайте скороговорку и повторите её:
У Андрея и Арины растут георгины.
- Какой звук произносится чаще других? 
- Что вы знаете про этот звук? 
- Какой буквой обозначается этот звук? 
-  Какую букву мы сегодня будем писать? 
- Пишем заглавную букву Р, а затем строчную 
- Ещё раз повторим скороговорку. 
 - Что такое георгины? 
 - Почему в этом предложении некоторые слова пишутся с заглавной буквы
Сейчас вы по памяти запишите эту скороговорку в тетрадь. (Проверка предложения на доске)
Оцените свою работу с помощью цветного кружка (на полях: синий – у меня всё получилось правильно и аккуратно, зелёный кружок – 1, 2 ошибки, жёлтый – 3 и более, красный – у меня ничего не получилось)

	Р
Звонкий, непарный согласный
Буквой Р
Р р
Работа в тетрадях.
Прописывают буквы Р, р строчку
Цветы? 
Имена собственные
Дети записывают,
проверяют
Оценка своей деятельности
	Каллиграфия,  практический
флешанимация
http://files.school-collection.edu.ru/dlrstore/6979e3af-097b-445c-92b4-a1ca1a73d81d/ResFile.SWF
	6 мин.

	Словарная работа
	Отгадайте загадки, отгадки запишите. Дети по очереди на доске записывают слова
1.  Все растения польёт.
    Мусор с пола уберёт.
    Следит за порядком,
    Раздаёт тетрадки?
2. Осень краску принесла
    Цвета солнца и тепла.
    Цвет тот золотистый,
    Яркий и лучистый.
3. В синеве высоко
    Разливалось молоко,
    Расползалось ватой
    Бело – синеватой.
4. Рядом с дворником всегда я.
    Разгребаю снег кругом
    И ребятам помогаю
    Делать горку, строить дом.
5. Они бывают разные – 
    Зелёные и красные.
    Они по рельсам  вдаль бегут,
    Везде встречают их и ждут.
6. Он и летом и зимой – 
    Между небом и землёй.
    Хоть всю жизнь к нему иди – 
    Он всё будет впереди!
Проверьте, все ли слова правильно написаны? Оцените свою работу

	Дежурный, жёлтый, облако,  лопата, вагоны, горизонт.
Оценивают на полях цветными   кружками
	
	5 мин.

	3. Формулирование проблемы. Поиск решения Открытие нового знания.
	 Слова, которые вы написали, живут в большом доме в стране Грамматика. Но вот они получили сообщение, что одно слово в их доме жить не может. Найдите  это слово и почему оно здесь лишнее?  
 - Как вы догадались?  
Вывод: К каждому слову нужно поставить вопрос и определить, что оно обозначает.
 - На какие вопросы отвечают слова  дежурный, облако,  лопата, вагоны, горизонт?
 - Что они обозначают? Мы встречались с такими словами?
- Верно, только все эти слова имеют своё название, их называют имена существительные.
- Как вы думаете, а почему слова – предметы имеют такое название?
Давайте прочитаем об этом в учебнике стр. 47
	Жёлтый
 По вопросу, определить, что оно обозначает)
Предметы
(Да, в 1 классе)
чтение  детей
	Кто? Что?
Интерактивное задание, 
практическое
http://files.school-collection.edu.ru/dlrstore/b2d500bb-fd89-4a87-b9df-8d5126c01fd1/%5BNS-RUS_2-04%5D_%5BIM_072%5D.html

	5 мин.

	Работа в парах
4. Первичное закрепление

	     Упражнение №74
            Проверка
Вывод:  Как называются слова, которые вы сейчас записали?
Что они обозначают? 
На какие вопросы отвечают?
Имя существительное – самостоятельная часть речи
Упражнение №75
(сгруппировать слова по лексическому значению)
Проверка, оценивание
	(читают, обсуждают, записывают слова) 1,2 ряды – слова, отвечающие на вопрос кто? -  3,4 ряды – на вопрос что
   дети оценивают 
     свою работу
     (кружками)
существительные
предметы
кто?  что?
Люди (кто?) учитель, школьник, ребята, врач.
Животные  (кто?) верблюд, пчела, окунь.
Растения (что?) земляника, ромашка, осина.
Одежда (что?) платье, пальто, шляпа, костюм

	
	5 мин.
7 мин.


	Физкультминутка
	Руки в стороны, в кулачок,
Разжимай и на бочок.
На носочки опускайся,
Приседай и поднимайся.
Один, два, три, четыре, пять - 
Топаем ногами.
Один, два, три, четыре, пять -
Хлопаем руками.
Один, два, три, четыре, пять -
Не будем отвлекаться.
Один, два, три, четыре, пять -
Сядем заниматься.

	
	
	1 мин.

	Работа с определением.
	- Прочитайте определение (стр. 45)
Приведите примеры имён существительных.

	Город, ветер, стрела, котёнок, строитель и т. д.
	Имя существительное, практический
 интерактивное задание, 
[NS-RUS_3-17]_[IP_009] (6)

	4 мин.

	5. Упражнение в распознавании существительных
	   Упражнение №78. 
(списать, определить, к какой части речи относятся выдел слова)
К какой части речи относятся выдел. слова?
Как вы определили?
А теперь всё внимание на экран. Давайте выполним
интересное задание
	В глазах у нежных – нежность,
Отвага -  у бойца,
В глазах у скромных  - скромность, 
У хитрых – хитреца… О. Дриз
Имена существительные
Задали вопрос, обозначают качества людей
	Выбери верный вопрос,
практический, 
интерактивное задание
http://files.school-collection.edu.ru/dlrstore/2b776069-458b-4a83-b9e5-ed436b2b66e4/%5BNS-RUS_2-04%5D_%5BTQ_073%5D.html

	5 мин.
3 мин.

	6. Рефлексия
Домашнее задание
	Давайте подведём  итог. 
Завершите  высказывания, которые вы видите на доске: - Что вам особенно понравилось на уроке?
- Я вспомнил….
- Мне удалось…
- Мне понравилось…
- Я могу похвалить себя за….
Оцените свою работу цветным кружком (на полях)
Помогите друзьям разрешить спор. Матроскин считает, что имена существительные – это все слова русского языка. Афанасий думает, что слова, обозначающие предметы и отвечающие на вопросы кто? что? – это имена существительные. Шарик заявляет, что все имена существительные – это самые длинные слова.  Кто прав?  
Какие слова называются  именами существительными?
- Кому сегодня было легко и просто на уроке?
 - А кто испытывал затруднение?   
   - Даже если у вас сегодня не всё получилось, не беда, мы вместе сумеем преодолеть любые трудности.
Сочинить сказку про имена существительные и проиллюстрировать её. 

	Высказывания детей.
Афанасий    
	
	3 мин.


                           Учитель�
                           Ученики�
�
- Спишите  из  упражнения слова: долетел, забежал.


- Поставьте ударение.


- Подчеркните безударные гласные.


- В  каких  частях  находятся  безударные гласные?


- Обозначьте их.


- Какое правило о безударных гласных мы знаем?


- А какое, ещё не учили? 





- Значит, какая тема урока?�
 Записывают слова.





  Ставят.


  Подчёркивают.





- В корне, приставке. 


  Обозначают.





- О безударной гласной в корне.


- Наверное,  о   безударной   гласной  в приставках.


-  Безударные гласные в приставках.�
�
 









